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RESUMO

SILVA, M. G. O uso de materiais didaticos adaptados como recurso para a
aprendizagem do surdo no ensino fundamental: um estudo com base no contexto de uma
escola publica do Distrito Federal. 2013. 62. Lato Sensu em Libras, Universidade Catolica
de Brasilia, Brasilia.

O presente estudo elucida como a aprendizagem de alunos surdos é favorecida com a
utilizacdo de materiais didaticos adaptados as suas especificidades. A pesquisa possui carater
qualitativo, descritivo, exploratério, sendo a investigacdo do tema desenvolvida no contexto
de uma escola publica do Distrito Federal. O objetivo geral foi identificar quais materiais
didaticos estdo sendo utilizados na escolarizacdo de alunos surdos e quais 0s resultados
gerados. Os pressupostos tedricos que forneceram subsidios a pesquisa basearam-se na
literatura acerca do tema e em conhecimentos adquiridos pela pesquisadora nas disciplinas do
curso de Especializacdo em Libras da Universidade Catolica de Brasilia. A metodologia foi
composta pela observacdo de duas alunas surdas em sala de aula e sala de recursos, analise de
questionario aplicado a seis professoras e analise do material disponivel na escola para 0
ensino a alunos surdos. Um termo de Consentimento Livre e Esclarecido foi assinado em duas
vias pelas seis colaboradoras e pesquisadora a fim de esclarecer sobre a natureza da
investigacdo e assegurar a confidencialidade dos dados. Os resultados da pesquisa mostraram
que apesar da ainda limitada variedade de materiais para o ensino de alunos surdos
disponiveis no mercado a producédo destes é uma constante entre as professoras. Foi percebido
também que as colaboradoras que estdo envolvidas diretamente no ensino de criangas surdas
possuem qualificacdo profissional, entretanto falta preparacdo dos demais membros que
compdem a equipe escolar. Educadores em geral, devem atribuir atencdo as adaptacGes
curriculares, no planejamento de suas atividades no ensino de alunos surdos, ja que uma
escola inclusiva deve reconhecer as individualidades de seus discentes, desenvolvendo
praticas pedagoOgicas que mereca a todos. O avanco dos recursos tecnoldgicos tem
influenciado positivamente no desenvolvimento das aulas, aumentando o leque de
possibilidades também na educacdo de alunos surdos com a utilizacdo de novos multimeios.

Palavras-chave: Alunos Surdos. Materiais didaticos. Libras. Aprendizagem.



ABSTRACT

SILVA, M. G. The use of adapted didactic materials as a resource of the deaf’s learning
at the fundamental education: a study based upon the context of a public school of
Federal District. 2013. 62. Lato Sensu at Libras, Catholic University of Brasilia, Brasilia.

The hereby study elucidates how the learning of deaf students is favored using the adapted
didactic materials to their specificity. The research has a qualitative, descriptive, exploratory
character, with the investigation of the theme developed in the context of a public school of
Federal District. The general objective was to identify what didactic materials are being used
at the education of deaf students and what the generated results. The theoretical assumptions
that provided subsidies to the research were based upon the literature about the theme and
acquired knowledge by the researcher on the disciplines at the course of Specialization in
Libras (Brazilian Sign Language) of Catholic University of Brasilia. The methodology was
composed by the observation of two deaf students in the classroom and resource room,
analysis of questionnaire applied to six teachers and analysis of the material available in
school for teaching deaf students. A term of free consent and clear has been signed in a two-
way by the sixcollaborating teachers and the researcher in order to clear about the nature of
the investigation and to assure the confidentiality of the data. Results of the research show
that despite of the still limited variety of materials available for teaching of deaf students in
the market, the production of those materials is a constant among teachers. It was noticed as
well that the collaborating teachers directly involved on teaching deaf children have
professional qualification, however there is a lack of preparation of the others members that
compose the school teamwork. Educators in general, must pay attention to the curricular
adaptations, on planning of their activities on teaching deaf students, since a including school
should recognize the individualities of their students, developing pedagogical practice that
deserve to all. The advance of the technological resources has positively affected on the
classes development, rising the range of possibilities also at the education of deaf students
with the using of new multimedia.

Key-words: Deaf Students. Didactic Materials. Libras (Brazilian Sign Language). Learning.
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INTRODUCAO

A presente monografia enfatiza como a aprendizagem de alunos surdos € favorecida
com a utilizacdo de materiais didaticos especificos as suas exigéncias educacionais. Trata-se
de uma pesquisa de abordagem exploratdria, descritiva, qualitativa. A investigacdo do tema
escolhido foi desenvolvida no contexto de uma escola classe do Distrito Federal, no periodo
de seis semanas.

E sabido que o canal viso espacial é incessantemente utilizado pelos surdos, podendo
ser ricamente trabalhado em ambientes escolares através da producdo e utilizagdo de materiais
didaticos adaptados as suas especificidades. Todavia surge a seguinte problematica: De que
forma os docentes se preparam no enfrentamento dessa questdo, possuem qualificacdo
profissional para atuar com alunos surdos?

Com o intuito de responder a problematizacao acima, este estudo vem elucidar o fato
de que a escola deve se configurar em um ambiente transformador e socializador, capaz de
viabilizar a convivéncia entre pessoas de realidades distintas. Educadores devem se
instrumentalizar continuamente no intuito de tornar o conhecimento possivel a todos os
alunos, independente de suas peculiaridades.

Em meio a esse contexto, o presente estudo apresenta-se com o tema: O uso de
materiais didaticos adaptados como recurso para a aprendizagem do surdo no ensino
fundamental: um estudo com base no contexto de uma escola publica do Distrito Federal. A
escolha do tema justifica-se diante da necessidade de conscientizacdo dos professores quanto
a importancia de viabilizar formas de transmissdo do conhecimento aos alunos surdos, tendo
em vista que ndo existe um padrdo educacional, ja& que as necessidades dos alunos sdo
distintas.

O interesse de trabalho junto as pessoas surdas serviu de motivacao para a escolha do
tema. Do ponto de vista cientifico, a pesquisa procura demonstrar como as inovacgdes
tecnoldgicas tém contribuido com o desenvolvimento de multimeios' no processo de ensino/
aprendizagem de alunos surdos. O intuito da pesquisa é de colaborar socialmente, dando
maior visibilidade as significativas criacfes desenvolvidas dentro da escola pesquisada,
servindo de referéncia as demais.

Nesse contexto, o objetivo geral para a escolha do tema foi o de identificar quais

materiais didaticos estdo sendo utilizados na escolarizacdo de alunos surdos e quais

! Multimeios sdo todos os recursos utilizados pelos docentes no processo de ensino/aprendizagem, mdsicas,
dindmicas, filmes, teatro e internet sdo alguns exemplos.
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os resultados gerados. Os objetivos especificos que se ramificam da proposta inicial
apresentam-se com as finalidades de: analisar se os materiais didaticos recebidos pela
Secretaria de Educacdo do Distrito Federal sdo suficientes na educacéo dos surdos, investigar
se 0s professores estdo produzindo seus proprios materiais didaticos e avaliacGes adequadas
as especificidades dos alunos surdos e verificar qual a preparacdo que os docentes possuem
para exercerem esse trabalho junto aos surdos.

Uma préatica pedagdgica, orientada para o enfrentamento das questdes de inclusdo de
alunos surdos é enriquecedora e cobrara de todos maior aceitacdo, cooperagdo e respeito.
Dessa forma, esta monografia se apresenta dividida em trés capitulos: O Capitulo | traz os
Pressupostos Teoricos que fornecem subsidios a pesquisa, em que discutiremos sobre o
sujeito surdo no que refere a sua lingua e cultura, serdo também abordados aspectos como a
Aquisicdo de linguagem por surdos, Educacdo Bilingue e Educagdo Inclusiva e Materiais
Didaticos. No Capitulo 1l temos a Metodologia, formada pela tipologia da pesquisa, local
onde foi desenvolvida, informantes e constituicdo de corpus® Ja o Capitulo Ill se destina a

Analise dos Dados obtidos com a pesquisa.

2 Colegdo de escritos.
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CAPITULO I - PRESSUPOSTOS TEORICOS

O acesso a educacao é um direito de todos, entretanto a necessidade pedagdgica de
cada aluno deve ser observada. Procurando analisar esta garantia legal pela otica da educacgéo
de pessoas surdas é primordial embasar-se nas concepg¢des tedricas que norteiam a vida dessa
comunidade, pensando assim o Capitulo | propde as seguintes discussdes: (1.1) Sujeito Surdo:
Lingua e cultura; (1.2) Aquisicdo de linguagem por surdos; (1.3) Educacdo Bilingue e

Educacao Inclusiva e (1.4) Materiais Didaticos.

1.1 — SUJEITO SURDO: LINGUA E CULTURA

Diante da perspectiva de que lingua e cultura € uma condicdo imputada a todos os
grupos de uma sociedade, temos que 0 sujeito surdo vivencia uma dupla aplicagdo dessa
perspectiva, j& que representa um grupo minoritdrio, usuério de lingua de sinais, que
compartilha de uma segunda lingua e cultura ouvinte, o que os classificam como
multiculturais.

Como lembra Guarinello (2007, p. 30), o sujeito surdo que num passado obscuro foi
submetido ao modelo clinico médico terapéutico, cujo objetivo era de reabilitacdo da fala e da
audicdo, vem gradativamente conquistando o seu espago e merecido reconhecimento dentro
da sociedade. Apesar de uma histéria marcada pela intolerancia, submissao e por direitos
ignorados, lutam incessantemente pela disseminacdo e valorizacdo de sua cultura, onde o
surdo é tido como um sujeito cultural capaz, que percebe 0 mundo através da visdo. Para
Strobel (2009, p. 41), “os sujeitos surdos, com a auséncia de audigdo ¢ do som, percebem o
mundo através de seus olhos e de tudo o que ocorre ao redor deles.”

Na concepc¢do de Guarinello (2007, p. 32-33), a cultura surda pode ser conceituada
como a forma que individuos surdos percebem e se interagem com o mundo ao seu redor,
suas condutas e costumes. Sendo a surdez encarada como uma diferenca na forma de
comunicacdo e ndo pela otica da deficiéncia. Desta forma, utilizar o termo “surdo” para se
referir a alguém que ndo escuta, ndo representa algo que inferiorize o individuo em questdo, ja
que o termo esta agregado a identidade surda.

Um dos mais poderosos aspectos da identidade surda sdo as linguas de sinais (LS).
Estas sdo linguas naturais das comunidades surdas, porém nao universais. Ao contrario do que
muitos imaginam, ndo sdo simplesmente mimicas e gestos soltos utilizados pelos surdos para

facilitar a comunicacgdo. Segundo Strobel (2009, p. 47):
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a lingua de sinais ¢ uma das principais marcas da identidade de um povo surdo, pois
é uma das peculiaridades da cultura surda, é uma forma de comunicagdo que capta
as experiéncias visuais dos sujeitos surdos, € que vai levar o surdo a transmitir e
proporcionar-lhe a aquisicdo de conhecimento universal.

De acordo com Gesser (2009, p. 27), as linguas de sinais possuem estruturas
gramaticais proprias e a elas sdo atribuidas o status de linguas, por serem assim como as orais
— auditivas compostas pelos niveis linguisticos: fonologico (aqui ndo se refere ao som, e sim
aos parametros® da lingua de sinais), morfolégico (formas das linguas), sinttico (ordem dos
constituintes na frase) e semantico (significacdo das palavras). Preenchendo, assim, 0s
requisitos cientificos para serem consideradas instrumentos linguisticos de poder e forca. O
que é denominado de palavra ou item lexical nas linguas oral-auditivas ¢ denominado sinal

nas linguas de sinais.

As maos ndo sdo o Unico veiculo usado nas linguas de sinais para produzir
informagdo linguistica. Os surdos fazem uso extensivo de marcadores ndo manuais.
Diferentes dos tracos paralinguisticos das linguas orais (entonacgdo, velocidade,
ritmo, sotaque, expressodes faciais, hesitagdes, entre outros), nas linguas de sinais, as
expressdes faciais (movimento de cabeca, olhos, boca, sobrancelha etc.) séo
elementos gramaticais que comp8em a estrutura da lingua (GESSER, 2009, p. 17-
18).

Gradualmente, o nimero de adeptos das linguas de sinais e da cultura surda foi
crescendo e se fortalecendo, cobrando agdes nos mais variados ambitos. O mundo foi
surpreendido pela capacidade do surdo e sua organizacdo. No Brasil, a professora e
pesquisadora Lucinda Ferreira Brito, merece destaque, ja que através de suas pesquisas foram
desenvolvidos os estudos sobre a LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais, mais tarde
reconhecida através da Lei 10.436/02 e regulamentada pelo Decreto n° 5.626/05 (BRASIL,
2002, 2005).

Mas nem sempre foi assim, o Congresso Internacional de Mildo de 1880, por sua vez,
representa um marco histérico do equivoco e da falta de empenho de ouvintes para com 0s
surdos, estabelecendo a aprovacdo do uso exclusivo e absoluto do método oralista,
posteriormente inviabilizado diante da insatisfacdo dos individuos surdos. Para Skliar (2005,
p. 16), “apesar de algumas oposicdes, individuais e isoladas, o referido congresso constituiu
ndo o comego do ouvintismo e do oralismo, mas sua legitimagao oficial.”

E percebido que a integraco do individuo surdo no meio social em geral, ainda sofre
entrave pelo ato dominante da maioria ouvinte, fazendo-se necessaria a eliminacdo de

% Segundo Quadros e Cruz (2011, p. 147), “parimetros sdo as unidades minimas que compde o sinal:
Configuracdo de mdo (CM), Movimento (M), Locag8o (L), Orientacdo manual (Or) e Expressdes ndo manuais
(ENM).”
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preconceitos existentes em nossa sociedade. Fato confirmado por Gesser (2009, p. 25):

os surdos foram privados de se comunicarem em sua lingua natural durante séculos.
Varios estudos tém apontado a dificil relacdo dos surdos com a lingua oral
majoritaria e com a sociedade ouvinte. Escolas, profissionais da salde, e familiares
de surdos tém seguido uma tradicdo de negacéo do uso dos sinais.

O dominio da lingua de sinais pelos familiares do surdo deve ser estimulado, encarado
como uma conduta beneficente, que proporcionara o crescimento do ciclo de comunicagédo do
surdo, além de contribuir para o aprendizado da lingua oral como segunda lingua.

Outro importante aspecto da cultura surda sdo os utensilios tecnologicos. Com o
intuito de proporcionar acessibilidade em seu cotidiano, constantes invengdes sdo realizadas, a
partir das especificidades dos sujeitos surdos. Como exemplifica Strobel (2009, p. 84-85),
“destacam — Se, entre eles, o Telephone Device for the Deaf* (TDD) [...], instrumentos
luminosos, como a campainha em casas e em escolas de surdos, despertadores com
vibradores, legendas closed — caption®, babés, sinalizadores, etc.”

O convivio entre surdos é tido como positivo, pois fortalece sua identidade. As
associacOes dos surdos os permitem se relacionar, programando encontros e participacdes em
eventos culturais como cinema, teatro, exposicOes, festas, assim como discutirem sobre
politica, educacdo, trabalho, etc.

Fazer parte da Comunidade Surda também representa uma atitude positiva, de
fortalecimento da lingua de sinais, da identidade e da cultura surda. Uma experiéncia
enriquecedora, tanto para individuos surdos quanto para familiares, amigos, profissionais,
dentre outros que também podem participar. Ser membro da Comunidade Surda significa se
envolver com suas causas, compartilhar experiéncias, estreitar vinculos, contribuindo para seu
fortalecimento. Segundo Eizirik (2008, p. 19), “a diferenca faz crescer, € uma oportunidade
de sair dos limites do conhecido, ultrapassar fronteiras, exercer outros olhares, experimentar
novas experiéncias, mesmo quando essas possibilidades e esses impedimentos séo
constituintes de nossa humana natureza.”

A aquisicdo de linguagem por surdos também ¢é beneficiada pela interacdo entre os
mesmos em sua lingua materna, assim € fundamental oportunizar esse convivio

frequentemente.

*Dispositivo telefonico para surdos.
® Legenda fechada.
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1.2 - AQUISICAO DE LINGUAGEM POR SURDOS

A capacidade de comunicagdo € intrinseca ao ser humano. A comunicacdo de uma
crianca inicia-se desde o ventre materno, e continua a se desenvolver com seu nascimento e
crescimento mesmo com a ocorréncia de surdez. Isso € possivel gragas a linguagem,
caracterizada por ser um meio de partilha social, podendo ser verbalizada ou néo, sendo sua
aquisicdo nédo limitada a fala. Para Golbert (1988, p. 103), “a aquisi¢do da linguagem se da
através da combinacdo de fatores cognitivos, da experiéncia linguistica e da ndo lingiiistica.”

Quanto a construcdo da linguagem foi percebido que esta acontece na interagdo com o
outro. O bebé surdo de pais surdos, usuérios da lingua de sinais, recebera informacbes
linguisticas visuais, futuramente adepto desta lingua. J& o bebé ouvinte, filho de pais surdos,
usuarios da lingua de sinais receberd informacdes linguisticas visuais e auditivas, sendo
usuario de duas linguas, compreendendo cada uma gradualmente. Segundo Guarinello (2007,
p. 41):

a construcdo da linguagem se d& na interagdo, entendida como “matriz de
significagdes”. E por meio da linguagem que a crianga age sobre o mundo e sobre o
outro. A crianca € percebida como ativa nesse processo de construcdo de
conhecimento e o adulto é visto como um mediador entre a crianga e 0 mundo.

No entanto, é perceptivel que muitas criancas surdas tém seu desenvolvimento
linguistico retardado, devido a aquisicao tardia da lingua de sinais que é a sua lingua natural.
Principalmente filhos surdos de pais ouvintes que, por ndo aceitarem a condicdo de seus
filhos, muitas vezes, negam a existéncia da surdez, demonstrando falta de interesse na
educacao do filho, proibindo o uso da lingua de sinais, impondo a fala, privando-os de
desenvolver sua linguagem de forma plena.

A estimulacdo precoce ja nos primeiros trés anos de vida é outro recurso que merece
ser considerado, ja que nesse periodo o desenvolvimento neuronal atinge seu nivel méaximo,
possibilitando a crianca uma maior adaptacdo cerebral a aprendizagem, desenvolvida através
de jogos e atividades benéficas aos aspectos intelectual, fisico e afetivo. A estimulacdo deve
acontecer em ambientes que oferecam tranquilidade e com o acompanhamento de pessoas que

tenham vinculo afetivo com o bebé.

Outro aspecto de suma importancia sobre a organizacao cerebral da linguagem é a
existéncia de um periodo critico para a aquisicdo da linguagem. Neste periodo, é
imprescindivel a presenca de estimulos externos para a maturacdo do cérebro, pois,
apos este periodo critico, a plasticidade neuronal diminui e a habilidade do cérebro
no desenvolvimento da fala e da linguagem fica comprometida permanentemente.
(CHAIBUE, 2010, p.76)
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No caso da crianga que ao receber o diagnostico de surdez é encaminhada a um
atendimento de estimulagdo especializado, essa tera um melhor e maior desenvolvimento
linguistico, o que favorecera ao aprendizado tanto de sua lingua natural quanto de uma
segunda lingua. Esse diagndstico é possivel ja no segundo ou terceiro dia de vida, através do
Teste da Orelhinha, exame capaz de medir a acuidade auditiva do recém-nascido, durante o
sono natural. E gratuito na rede publica de satide brasileira, € indolor e sem contra indicagdes.

1.2.1 - Aquisicdo de Primeira Lingua (L1)

O desenvolvimento linguistico de criangas surdas e ouvintes passam por periodos de
aquisicdo da linguagem semelhantes, ambos produzem seus primeiros balbucios,
sinais/palavras e combinacBes na mesma faixa etaria. Periodos abaixo discriminados por
Chaibue (2010, p.78-79):

Periodo Pré-linguistico — é o periodo do balbucio, inicia desde o nascimento até por
volta dos 14 meses de idade. O balbucio ocorre tanto em criangas surdas como em
ouvintes, comprovando a capacidade inata para a linguagem. Os bebés surdos e 0s
bebés ouvintes apresentam os dois tipos de balbucio: balbucio oral e balbucio
manual. A partir de um determinado momento, um dos balbucios é interrompido,
sendo desenvolvido o balbucio da sua modalidade, pois o0 input propicia o
desenvolvimento de um dos modos de balbuciar.

Est&gio de um Sinal — de um modo geral, inicia por volta dos 12 meses percorrendo
até por volta dos 2 anos. Nesta fase, as criancas omitem flexdes e uso do sistema
pronominal. As criangcas com menos de 1 ano, tanto surdas quanto ouvintes,
apontam constantemente para indicar objetos e pessoas, sendo tal apontacdo
abandonada quando elas iniciam o estagio de um sinal.

Estagio das Primeiras Combinacfes — inicia por volta dos 2 anos de idade. Neste
estagio, as criancas ndo conseguem flexionar todos os verbos, iniciam o uso do
sistema pronominal, mas com erros de reversao, homeia 0s objetos pertencentes a
um contexto do presente.

Estadgio de Mdltiplas Combinagdes — inicia por volta dos 2 anos e meio a 3 anos,
apresentando nas criangas a chamada explosdo do vocabulario. Comecam a usar
formas particulares para diferenciar nomes e verbos. Inicia 0 uso do sistema
pronominal com referentes ndo presentes, porém os empilham num Gnico ponto do
espacgo. Esse periodo € marcado pela supergeneralizagdo, no qual as criangas fazem
algumas flexdes verbais inaceitiveis em lingua de sinais, assim como as criangas
ouvintes usam eu 'fazi', 'gosti' e ‘sabo’. Os verbos sdo flexionados adequadamente
entre 5 e 6 anos de idade.

As linguas de sinais sdo as linguas naturais dos sujeitos surdos. Passiveis de serem
adquiridas naturalmente, através da interacdo na comunidade surda e facilitada pela
desenvolvida capacidade visual que possuem. N&o sdo universais, entretanto sdo autbnomas,

possuem estrutura propria, dessa forma independentes da lingua oral. Para Chaibue (2010, p.
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74), “o surdo possui uma acuidade visual mais agucada do que a do ouvinte, por esta razéo ele
estd mais bem preparado para adquirir naturalmente a lingua de sinais.”

O processo de aquisicdo da lingua de sinais, assim como o de escolarizacdo de
criancas surdas no Brasil, vem acontecendo com atraso. Isso se deve principalmente, pela
falta de conscientizagdo de pais ouvintes, quanto a importancia da aquisicdo da lingua de
sinais como (L1), pela falta de orientag&o desses pais, tardiamente encaminhando o filho a um
atendimento adequado e por ndo estarem inseridos em comunidade surda. Outro fator
relevante é que leis de regulamentacdo da Libras e da presenca dos intérpretes em salas de
aula, séo consideravelmente recentes. Segundo Hautrive e Souza (2010, p. 183), “nas Gltimas
décadas, constatamos que a crian¢a surda tem a possibilidade de adquirir a lingua de sinais
por meio da interagdo com seus pares, ha comunidade surda, de forma natural.”

Entre pais ouvintes e filhos surdos sem acesso a lingua de sinais, € comum o
desenvolvimento de uma comunicagdo por gestos naturais, que se limita simbolizar
necessidades basicas dos seres humanos. Por todos 0s motivos acima citados é que se fazem
necessarios projetos que disponham de profissionais que possam esclarecer e orientar as
familias, para que o acesso a lingua de sinais possa acontecer 0 mais breve possivel, tanto

para a crianca surda, quanto para sua familia.

Os profissionais que assumem a funcéo de passarem as informagdes necessarias aos
pais devem estar preparados para explicar que existe uma comunicacdo visual (a
lingua de sinais) que é adequada a cultura surda, que essa lingua permite & crianca
ter um desenvolvimento da linguagem analogo ao de criangas que ouvem, que essa
crianga pode ver, sentir, tocar, e descobrir o mundo a sua volta sem problemas, que
existem comunidades de surdos; enfim, devem estar preparados para explicar aos
pais que eles ndo estdo diante de uma tragédia, mas diante de uma outra forma de
comunicar que envolve uma cultura e uma lingua visual-espacial. Deve-se garantir a
familia a oportunidade de aprender sobre a comunidade surda e a lingua de sinais
(QUADROS, 1997, p. 29).

Por anos, os surdos foram privados, de ter uma educacdo primada em sua lingua
materna. Atualmente € perceptivel uma maior conscientizacdo da importancia da
escolarizacdo de alunos surdos e valorizacdo de sua lingua natural no processo de
aprendizagem. Entretanto, é visivel a escassez de profissionais qualificados, que além de
conhecimento da lingua de sinais, conhega suas origens, sua historia, o sujeito e a cultura
surda. Para Sant’ana (2005, p. 228), “torna-Se importante que os professores sejam
instrumentalizados a fim de atender as peculiaridades apresentadas pelos alunos.”

Gradualmente vem sendo percebido que a tentativa de oralizar o surdo é descabida,
uma vez que este é detentor de uma lingua tdo rica. A sociedade precisa entender que 0s

surdos ndo tém de mudar sua natureza surda para se adaptar ao mundo ouvinte e sim o
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contrério, pois os surdos ja fizeram sua parte aprendendo a nossa lingua, agora é nossa vez de

aprender a deles.

1.2.2 - Aquisicdo de Segunda Lingua (L2)

Diferentemente da aquisi¢do de lingua de sinais, a aquisi¢cdo da segunda lingua, que
em geral € a modalidade escrita da lingua majoritaria do pais, ndo se constitui como natural
para 0 sujeito surdo, exigindo metodologias sistematicas de ensino. Entretanto, para se
trabalhar a aquisicdo da lingua majoritaria, o surdo precisa ter tido acesso anterior a lingua de
sinais, pois € a sua lingua natural que servira de apoio na aquisicéo da L2.

O desenvolvimento na aprendizagem de uma segunda lingua estd intimamente
ligado ao nivel de proficiéncia que o aprendiz possui na sua primeira lingua. No
caso especifico do surdo, o desenvolvimento na aprendizagem da lingua portuguesa
dependera da performance adquirida em Lingua Brasileira de Sinais, pois é por meio
desta que serd feita primeiramente a leitura do mundo para posteriormente fazer a
leitura da palavra em lingua portuguesa, promovendo e facilitando o acesso a escrita
(CHAIBUE, 2010, p. 81).

A aquisicdo da escrita e da leitura da lingua majoritaria é fundamental para o surdo, ja
que ele compartilha de uma segunda cultura, onde a maioria ndo é usuario da lingua de sinais.
A modalidade escrita da lingua majoritaria lhe proporcionara maior independéncia, acesso a
informacBes das comunidades ouvintes e surdas, possibilidades de comunicacao virtual e por

mensagens de texto de celulares, acesso aos estudos, ao mercado de trabalho, dentre outras.

A aquisigdo da leitura e da escrita é enfatizada no processo de ensino de L2 para
pessoas surdas porque atende a necessidade do aluno de forma mais auténtica
perante a sua propria comunidade e a sociedade de forma geral. Essa razdo é
observada pelos préprios surdos. O registro apresenta um valor social muito grande
e para a pessoa surda o valor é ainda maior, pois a leitura e a escrita sdo as
possibilidades de ter acesso as informacgdes de forma independente em uma
sociedade onde ela faz parte de uma comunidade diferente (QUADROQOS, 1997, p.
116).

A leitura também favorecera na aquisicdo da escrita de segunda lingua do surdo, ja
que é baseada em recursos graficos (letras e imagens), visualmente percebidas e assimiladas
com conceitos ja adquiridos na primeira lingua. O professor deve sempre encorajar os alunos
surdos, oferecendo leituras condizentes com seu nivel linguistico, que lhes sejam
significativos e posteriormente propondo a construgdo de pequenos textos baseados em suas
proprias vivéncias.

Em sua grande maioria, 0s sujeitos surdos ndo possuem nenhuma memdria auditiva,

entretanto sdo detentores de excelente memoria visual. Por isso, 0 uso de recursos visuais se
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constitui como uma importante ferramenta no processo de aprendizagem, assim como a
utilizacdo da concretude de materiais didaticos na correlagdo de conceitos entre as linguas e a

utilizacdo do potencial tecnoldgico atualmente disponivel.

Diante do computador como instrumento para comunicacdo nos deparamos com
possibilidades ainda ndo pensadas. Para os surdos, essas possibilidades tornam-se
ainda maiores, pois podem verdadeiramente comunicar-se com alguém a distancia.
A escrita passa a ter um significado real. [...] Com os avan¢os das novas tecnologias
da informacdo e da comunicacdo, encontramos campos novos a serem trilhados
como apoio para a educacdo de surdos, bem como para refletirmos sobre as
concepgdes dos proprios surdos com relagdo a surdez (VALENTINI, 2009, p. 242-
245).

A presenca de professores surdos no ambiente escolar facilitaria a aprendizagem da
lingua natural de alunos surdos e, consequentemente, da lingua majoritaria, uma vez que este
carrega todos os conceitos de lingua, cultura, identidade, comunidade, de lutas na conquista
de direitos sociais e educacionais. Conforme cita Strobel (2009, p.117), “a crianga surda
necessita de professores surdos usuarios naturais de lingua de sinais e cultura propria em seu
processo de construgédo de identidade e educacional.” Infelizmente a presenca de professores
surdos em escolas ainda € escassa, sendo professores ouvintes incumbidos de ensinar a L2
para alunos surdos, devendo estes verificar estratégias que facilitem a aprendizagem,
investigar as preferéncias dos alunos, oferecerem estimulos e até mesmo identificar problemas
de cunho pessoal que possam atravancar essa nova aquisigao.

Fatores afetivos podem influenciar a aquisi¢do da L2 do surdo, dessa forma o apoio
familiar € fundamental em seu processo educacional. Quanto ao ambiente escolar, o ideal é
que o surdo se sinta motivado, acolhido e ambientado. Para Marques (1999, p. 9), “[...]
quando as familias participam na vida dos filhos, quando os pais acompanham e ajudam o
trabalho dos filhos, estes tém melhores resultados [...].”

O surdo precisa se reconhecer como sujeito surdo e em seu processo de aprendizagem,
a lingua de sinais deve ser valorizada, tendo sempre primazia em relacdo as orais. Entretanto,
é importante ter conhecimento sobre a lingua, a cultura e os costumes da comunidade ouvinte

em que esta inserido.

1.3 - EDUCACAO INCLUSIVA E EDUCACAO BILINGUE

Ao longo dos tempos, a educagdo de alunos surdos tem gerado inquietacOes e
polémicas. Marcada por preconceitos, quanto a capacidade de aprendizagem desses e de luta

pela conquista de igualdades educacionais e sociais. Movimentos como a Conferéncia
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Mundial sobre a Educacdo para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994)
alavancaram os discursos sobre uma educacéo Inclusiva. Para Lacerda (2006, p. 167):

0 movimento da chamada educacdo inclusiva [...] defende o compromisso que a
escola deve assumir de educar cada estudante, contemplando a pedagogia da
diversidade, pois todos os alunos deverdo estar dentro da escola regular,
independente de sua origem social, étnico ou lingiistica.

A Declaracdo de Salamanca pelas Nac¢des Unidas teve representatividade no processo
de Inclusdo Escolar de pessoas com deficiéncia por considerar a pedagogia da diversidade,
com acesso a escola e educacdo de qualidade para todos, cobrando o envolvimento dos
governantes, das organizagOes, das comunidades na busca de provimentos. No que se refere
ao surdo, tal declaragdo enfatizou a questéo da lingua.

A Declaracéo de Salamanca considerou uma das coisas mais peculiares da educacéo
de surdos: a questdo da lingua. No entanto, ainda assim, a lingua é apenas
mencionada nos documentos através de recomendagdes, mas ndo de insergdo e
viabilizacdo de um ensino tendo como espinha dorsal a lingua de sinais
(QUADROS, 2003, p. 86).

Entretanto, o que se percebe é que o sistema educacional lamentavelmente encontra
dificuldades que atender até mesmo os alunos considerados “normais”. Implantar a Inclusédo
significa muito mais que juntar numa mesma sala alunos com e sem deficiéncias, é necessario
primeiramente discutir novas politicas educacionais e avaliar a preparacdo dos professores, ja
que a educacdo dos excluidos exige préaticas pedagogicas distintas, que requerem investimento

e tempo.
Vamos deixar claro que a questdo ndo estd em recusar, a priori, tentativas de
insercdo dos excluidos na escola mas, ao nosso ver, € quase impossivel, no
momento, que a escola, seja qual for, dé conta de todo e qualquer tipo de aluno,
como € o caso do deficiente mental, do surdo, da crianca de rua ou do trabalhador
rural (SOUZA e GOES, 2009, p. 168).

Uma escola inclusiva deve se configurar em um ambiente transformador, capaz de
adequar-se as realidades sociais, culturais e linguisticas distintas. A participacdo de todos os
membros da escola assim como da familia € indispensavel no processo de inclusdo, através do
esforco e cooperacao coletiva, todos se sentem mais seguros, sabendo que dispdem de apoio.

Assim, a préatica da educacdo inclusiva para alunos surdos vem exigindo cada vez mais
o esfor¢co de uma gestdo escolar bem elaborada. Isso significa que sdo necessarias acbes
integradas para que a real inclusdo aconteca. A ndo consciéncia deste fato pode representar
aprendizagem ineficaz, insatisfacdo e até evasdo escolar. Nesse contexto, o grande desafio da
escola inclusiva é desenvolver praticas pedagogicas que contemple a todos. Para Farias e

Maia (2007, p. 27), “o desafio que confronta a escola inclusiva ¢ o de desenvolver uma
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pedagogia centrada na crianga, capaz de educar a todas com sucesso incluindo aquelas que

possuam desvantagens severas.”

Diante desse novo paradigma faz-se necessario que as escolas se modifiquem para
atender a toda e qualquer diversidade, para acomodar todas as criancas
independentemente de suas condi¢Bes social, cultural e suas caracteristicas
individuais, o que representa 0 maior desafio para os sistemas escolares (FARIAS e
MAIA, 2007, p. 27).

Com base nessa nova realidade, o Brasil disp6s da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), de n°. 9.394/96 que, em seu Art. 4° traz: “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino.” (BRASIL, 1996).

Surge entdo a necessidade de reorganizacdo integral do meio escolar, a fim de atender
a esta diversidade, de forma responsavel, ja que a educacdo é um direito de todos, sem
discriminacdo e com igualdade de oportunidades. No caso dos alunos surdos, a real inclusdo
deve prevé em primeiro lugar, o respeito a sua lingua natural e instituicdo de uma proposta
educacional capaz de aflorar suas potencialidades.

Segundo Santos (2012), uma proposta para a educacdo de surdos na educacdo Infantil
e Ensino Fundamental Fase I, devem ter professores licenciados nas areas de Pedagogia,
Educacédo Fisica e Artes que trabalhem utilizando a Libras como lingua de instru¢do, com
docentes fluentes em lingua de sinais, aulas em turmas exclusivas em escolas regulares,
devem trabalhar com o Pré-Portugués e a producdo de material didatico deve ser especifico.
No Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, os professores das diferentes areas do
conhecimento devem ser preparados para a Educacdo Bilingue, em Libras e em Portugués,
com aulas de linguas (Portugués, Espanhol, Inglés, etc) em turmas exclusivas e demais
disciplinas em turmas inclusivas, utilizando metodologias visuais e producdo de materiais
especificos das areas de conhecimento.

A comunidade surda, por sua vez, considera o Bilinguismo como uma proposta
favoravel ao seu processo de aprendizagem. Tal proposta tem por objetivo que a crianca surda
desenvolva-se no aspecto cognitivo-linguistico de forma equivalente ao verificado na crianca
ouvinte, mantendo uma relacdo harmoniosa com demais, tendo acesso as duas linguas: a
lingua de sinais como primeira lingua (L1) e a lingua majoritaria na modalidade escrita como
(L2). A criacdo de escolas bilingues para surdos € uma mobilizacdo dessa comunidade, que
vem gerando constantes debates na sociedade. Lacerda (2006, p. 165) se expressa desta

maneira sobre 0 assunto:
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assim, do mesmo modo que ocorre quando as criangas ouvintes aprendem a falar, a
crianga surda exposta a lingua de sinais ird adquiri-la e poderd desenvolver-se no
que diz respeito aos aspectos cognitivos e linguisticos, de acordo com sua
capacidade. A proposta de educacdo bilingue, ou bilinguismo, como é comumente
chamada, tem como objetivo educacional tornar presentes duas linguas no contexto
escolar, no qual estdo inseridos alunos surdos.

A proposta bilingue para surdos representa a valorizacdo da cultura e da identidade
surda, assim como respeito a autonomia linguistica das linguas de sinais. Segundo Quadros
(1997, p. 27), “a preocupacdo atual é respeitar a autonomia das linguas de sinais e estruturar
um plano educacional que néo afete a experiéncia psicossocial e linguistica da crianca surda.”

Educadores, por sua vez, devem atribuir atencdo especial no planejamento de suas
atividades, tendo em vista que ndo existe um padrdo educacional, ja que as necessidades dos
alunos séo distintas. Hoje, espera-se do professor muito mais do que transmissdo de
conteddos, dele sdo esperadas atitudes construtivas direcionadas para o enfrentamento de

questdes da realidade. Por isso, devem sempre estar disponiveis as hovas perspectivas.

Todos tém de trabalhar juntos em cooperacdo; trabalhando interdependentemente,
compartilhando e importando —nos uns com o0s outros; nés ndo vamos s6 enfrentar
os desafios do curriculo da escola e da aprendizagem para a vida toda, mas também
os desafios que ainda virdo com as experiéncias (STAINBACK, 2006, p. 12).

As avaliacdes devem levar em consideracdo as singularidades do aluno surdo, a fim de
apurar as necessidades de aprendizagem e evidenciar suas potencialidades. As avaliagoes
devem representar um recurso positivo e ndo ser causador de frustracoes.

Os surdos tem um passado marcado pela negligéncia governamental e da sociedade,
impedindo seu acesso a educacdo. Entretanto, hoje no Brasil o que dificulta a inclusdo desses
alunos €, na maioria das vezes, a falta de preparacdo dos professores, a falta de dominio da
Lingua Brasileira de Sinais, muitos ndo cursaram disciplinas relacionadas na faculdade. Para
Sant’ana (2005, p. 228), “torna-se importante que os professores sejam instrumentalizados a
fim de atender as peculiaridades apresentadas pelos alunos. Aqui tendo-se em vista a
capacitacdo docente, a participacdo das universidades e dos centros formadores parece ser
relevante.”

A presenca dos intérpretes de Libras surge entdo nas escolas inclusivas, a fim de tornar
possivel que os conteudos sejam acessados pelos alunos surdos. Os intérpretes, por sua vez,
tém a funcdo de intermediar o conhecimento, entretanto o papel de educador continua sendo
do professor, esta € uma questdo que precisa ficar bem clara a todos os envolvidos no

processo inclusivo.

E importante que o professor regente da classe conheca a lingua de sinais, n&o
deixando toda a responsabilidade da comunicacdo com os alunos surdos para o
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intérprete, ja que a responsabilidade pela educagdo do aluno surdo ndo pode e nao
deve recair somente no intérprete, visto que seu papel principal € interpretar. A
responsabilidade de ensinar é do professor (LACERDA, 2009, p. 35).

Os professores precisam criar atrativos para que as disciplinas sejam desenvolvidas
com qualidade, para isso, faz-se necessario um conjunto de a¢des, sempre se atentando que,
no caso dos alunos surdos, essas acdes precisam ser individualizadas, sem desconsiderar a
interacdo entre a turma como um todo. Os alunos precisam ser disciplinados de forma que
todos tenham oportunidades.

Dessa forma, o professor se configura como uma peca chave na educagéo inclusiva,
por isso ele precisa manter-se sempre motivado a repensar suas praticas, tendo consciéncia de
seu importante papel, procurando sempre se atualizar quanto a novos métodos. A equipe
escolar, por sua vez, deve estd focada nesta mesma perspectiva, mobilizando-se para fazer
valer a real inclusdo dos alunos surdos que, por tantos anos, tiveram seus direitos
desconsiderados.

A crianca surda precisa se sentir estimulada a aprender, sendo os recursos utilizados
pelo professor de fundamental relevancia. A producdo de materiais didaticos vem se
mostrando como um fator que merece atencao especial da equipe escolar na aprendizagem de

pessoas surdas, conforme sera discutido no proximo item.

1.4 - MATERIAIS DIDATICOS

Desde a antiguidade foi percebido que a utilizacdo de recursos materiais exerce um
papel importante no processo de ensino/aprendizagem, observou-se que essas ferramentas

facilitavam na aquisicdo de conhecimentos.

Alguns registros histéricos que descrevem as salas de aula de tempos remotos
relatam que os mestres da Antiguidade e da Idade Média j& dispunham de certos
recursos para facilitar o ensino, como grandes tabuas que serviam de lousa, material
para o ensino do calculo aritmético, documentos cartograficos, globos, cartas murais
de astronomia e livros com iluminuras (HAYDT, 2006, p. 226).

O livro ficou tradicionalmente conhecido como material didatico, entretanto percebeu-
se que a utilizacdo desta ferramenta pedagogica ndo seria suficiente para sanar todas as
necessidades de aprendizagem dos alunos. Desta forma, o conceito de material didatico se
expandiu, podendo ser atualmente definido como qualquer instrumento que permita e facilite
a aprendizagem. Para Vilaga (2011, p. 1021), “o livro didatico assume um lugar de destaque

devido a sua popularidade e ao seu longo percurso historico.”
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Em termos gerais, qualquer material que seja usado para fins didaticos pode ser
considerado um material didatico, mesmo que a sua produgdo inicial ndo tenha sido
orientada ou voltada para o seu uso educacional. Poemas, letras de musicas, filmes,
jornais, por exemplo, ndo sdo produzidos para fins pedagdgicos, mas sdo usados por
professores de linguas (maternas e estrangeiras) com certa frequéncia como
materiais didaticos (VILACA, 2011, p. 1020).

A ampliacdo dos recursos tecnoldgicos também refletiu sobre o desenvolvimento de
novos multimeios didatico—pedagdgicos, caracterizados pela dindmica no acesso de
informacdes e canal de comunicacdo interativa. Para Vilagca (2011, p. 1021), “as novas
tecnologias ampliam a necessidade de pesquisas sobre o desenvolvimento de materiais
didaticos, ja que, além de questbes pedagogicas, € preciso considerar também diferentes

aspectos tecnoldgicos.”

Podemos entender como materiais didaticos digitais aqueles que séo desenvolvidos e
publicados por meio de tecnologias digitais. [...] Alguns exemplos de materiais
didaticos digitais sdo: documentos de textos, arquivos de &udio e video, animagoes,
apresentacdes multimidias, imagens, infograficos, e-books®, e-apostilas’ (VILAGA,
2011, p. 1021-1022).

Os multiplos meios tém permitido uma gama de possibilidades, levando as escolas a
integrar tecnologia a aprendizagem. Por isso, é fundamental que as institui¢ces educacionais
contem com uma equipe multidisciplinar, que interaja e domine essas novas ferramentas. As
criancas surdas por sua vez, demonstram especial interesse pelos recursos tecnolégicos por
serem visualmente estimulantes, cabe ao educador utilizar esse gancho para agregar 0s
contetdos didaticos.

No que diz respeito ao processo de ensino/aprendizagem de Pessoas com Deficiéncia
(PCD), a utilizacdo dos recursos materiais possui importante representatividade, como citado
no Parecer CNE/CEB 17/2001, “os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais: curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especificos, para atender as suas necessidades” (BRASIL, 2001).

Segundo Manzini e Deliberato (2006), colaboradores do Portal das Ajudas Técnicas da
Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educagdo e Cultura, algumas reflexdes
devem ser consideradas antes da confeccao de recursos pedagogicos adaptados que auxiliem a
aprendizagem dessas pessoas, como: 1. Entender a situagdo que envolve o estudante,
escutando seus desejos, identificando caracteristicas fisicas e psicomotoras, observando a

dindmica no ambiente escolar; 2. Gerar Idéias, conversando com familiares do estudante,

® Livro digital.
"Apostila digital.
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pesquisando materiais e alternativas de construcdo do objeto; 3. Escolher a alternativa viavel,
considerando as necessidades do aluno e a disponibilidade de recursos para a construgdo; 4.
Representar a idéia, por meio de ilustracao, definir os materiais e suas dimensoes; 5. Construir
0 objeto para a experimentacdo, experimentando na situacao real de uso; 6. Avaliar o uso do
objeto, considerando se atendeu ao desejo do estudante no contexto determinado, verificando
se 0 objeto facilitou a a¢do do aluno e do educador e 7. Acompanhar o uso, verificando se as
condi¢des mudam com o passar do tempo e se ha necessidade de realizar alguma adaptacéo
do objeto.

A avaliacdo dos materiais didaticos a serem utilizados deve ser realizada pelos
docentes de acordo com o perfil e as exigéncias educacionais dos alunos. Na educacdo de
surdos, os professores devem atentar-se a adequacdo, sendo a elaboracdo de seus proprios
materiais vista como uma melhor opc¢éo, pois contribui com a qualidade destes. Para Vilaca
(2010, p. 75), “trata-se, pois, de competéncia que deve fazer parte de sua formagdo, mesmo
que o professor ndo pretenda se dedicar diretamente ao desenvolvimento de materiais
didaticos.”

Quanto ao nivel de complexidade da atividade, deve ser avaliado pelo professor de
acordo com o tipo de conhecimento almejado para determinado aluno, suas necessidades
linglisticas e ao seu grau de aprendizagem. A utilizacdo da informatica é hoje uma conquista
da escola, que vem contribuindo significantemente no processo de ensino/aprendizagem de
alunos surdos. Segundo Haydt (2006, p. 277), “assim como o livro, o video e o filme, o
computador ndo € usado apenas para motivar os alunos e fazé-los participar mais ativamente
do trabalho escolar. Como 0s outros recursos, ele € um instrumento de comunicacdo de
dados.”

Existe no mercado um nimero ainda reduzido de materiais especificos para o ensino
ao surdo, por isso a confeccdo € necessaria em todas as disciplinas, sendo a criatividade do
professor e da equipe de recursos o diferencial. A recomendac¢édo no caso de alunos surdos é
que os materiais didaticos sejam concretos e/ou que fornecam estimulos visuais possibilitando
a assimilacdo dos conteddos.

A sala de aula precisa ser um universo que traga possibilidades de aprendizagem a
todos os que dela fazem parte, a educacdo de alunos surdos tem trazido aos professores
oportunidades de desvendar novas formas de alcancar o conhecimento. As possibilidades de
producdo de materiais didaticos para surdos sdo infinitas, seu desenvolvimento acontece de
acordo com suas necessidades, percebidas pela inquietacdo educacional de professores

conscientes.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA

A metodologia empregada na investigacdo do tema proposto foi exploratdria, com
observacao de duas alunas surdas em sala de aula e sala de recursos, analise de questionario
aplicado as professoras que prestam esse atendimento e andlise do acervo material que a
escola possui para o ensino de alunos surdos. Os resultados obtidos com essa pesquisa de

campo foram embasados pelos Pressupostos Tedricos (cf. capitulo ).

2.1 - TIPO DE PESQUISA

Para a investigacdo do tema escolhido foi desenvolvida uma pesquisa de campo
exploratdria descritiva, com abordagem qualitativa. A pesquisa teve como base a literatura
acerca do tema, mostrando-se a observancia da pratica enriquecedora no entendimento do
papel do material didatico no processo de ensino/aprendizagem do surdo.

No intuito de esclarecer sobre a pesquisa, a natureza dos procedimentos, bem como
assegurar a confidencialidade dos dados, um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —
TCLE (cf. apéndice) foi proposto, sendo assinado em duas vias pela pesquisadora e

colaboradoras.

2.2—-LOCAL

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola inclusiva de Ensino Fundamental — I, da
Rede Publica de Ensino do Distrito Federal localizada no Gama, cujo nome sera preservado
por questdes éticas. As observacdes foram realizadas dos dias 20/03/13 a 29/04/13, no
periodo matutino, em uma turma exclusiva®.

De acordo com relatério recebido, a escola possui no total 676 (seiscentos e setenta e
seis) alunos matriculados, sendo 326 (trezentos e vinte e seis) no turno matutino e 350
(trezentos e cinquienta) no turno vespertino, distribuidos em 17 (dezessete) turmas em cada
periodo.

O ndmero de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva (DA)®, totaliza 18 (dezoito),
com 13 (treze) matriculados no matutino e cinco no vespertino. A escola conta com duas

turmas exclusivas para o atendimento a esses alunos, uma em cada turno, estudam pela manha

® Termo utilizado para se referir & turma composta exclusivamente por alunos surdos.
% Termo utilizado ao se referir a pessoas que possuem resquicios de audicéo.
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duas e a tarde quatro criancas, estando 12 (doze) alunos distribuidos em turmas inclusivas®
com presenca de intérprete.

A escola disp6e de duas salas de recursos, uma para atendimento aos alunos surdos ou
com deficiéncia auditiva (DA) e uma segunda para alunos com deficiéncia intelectual (DI). O
atendimento de informatica acontece fora das dependéncias da escola, duas vezes por semana,
em horario oposto ao das aulas, no Laboratério de Informatica Educativo (LIED) situado em

um Centro de Ensino Especial do Distrito Federal.

2.3 - INFORMANTES

As informantes da pesquisa sdo seis professoras, todas com formacdo académica em
Pedagogia. Dessas, trés possuem especializacdo em Educacdo para Surdos e trés tém apenas
cursos de formagdo como: Libras em contexto, Comunicando com o Surdo, Educagéo para
Surdos, Curso de Libras Bésico e Intermediério. Quanto ao tempo que lecionam para alunos
surdos, a variacdo ocorre entre 10 (dez) e 18 (dezoito) anos.

As professoras foram selecionadas levando em consideracdo, suas experiéncias de
trabalho e produgdes de materiais didaticos voltados para alunos surdos. Estando duas lotadas
em sala de aula com turmas exclusivas, trés na sala de recursos para DAs e uma na biblioteca.

Todas as docentes possuem fluéncia em Libras e demonstram satisfacdo no trabalho
com surdos. Suas identidades serdo mantidas em sigilo, sendo utilizados 0s seguintes nomes
ficticios: Edna, Béarbara, Laura, Eliana, Lucia e Livia. O mesmo se aplica quando houver

referéncia as alunas surdas observadas, aqui nomeadas Ingrid e Luana.

2.4 - CONSTITUICAO DE CORPUS

O corpus dessa pesquisa é formado pela descricdo da observacdo das aulas, pela
analise dos questionarios aplicados as professoras e analise do material didatico que a escola
possui para o ensino de alunos surdos.

As observagoes das aulas foram realizadas em uma turma exclusiva com duas alunas
surdas profundas, no periodo matutino, durante 25 (vinte e cinco) dias. Trata-se de uma turma

de 3° ano do ensino fundamental, onde apenas uma professora ministra todas as disciplinas.

19 Termo utilizado para se referir & turma composta por alunos surdos e ouvintes.
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Quanto ao questionario aplicado as professoras (cf. apéndice), foram abordadas
questBes sobre a importancia da produgdo de materiais didaticos adequados as especificidades
dos surdos, se julgam suficientes 0s recursos materiais ja existentes, se ja produziram seus
préprios materiais, qual a visdo sobre a utilizacdo dos multimeios no ensino de surdos, se 0
apoio pedagdgico recebido tem sido suficiente dentre outras indagacoes.

Na analise do material didatico para o ensino de alunos surdos pertencente a escola foi
utilizado registro fotografico, com observacdo aos confeccionados pelas docentes e dos

recebidos da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal.
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CAPITULO 11l - ANALISE DOS RESULTADOS

No intuito de identificar e avaliar os materiais didaticos que estdo sendo utilizados na
escolarizacdo de alunos surdos e quais os resultados gerados, foi possivel perceber através da
pesquisa de campo a preocupacdo das docentes em se instrumentalizarem tanto na elaboracéo
de materiais didaticos quanto na aquisi¢do da lingua de sinais, essenciais no atendimento
desses alunos.

Pretende-se com a analise dos resultados dar visibilidade as significantes criagdes
desenvolvidas na escola pesquisada além de reforcar a assertiva de que a aprendizagem de
alunos surdos € favorecida com a utilizacdo de materiais didaticos especificos as suas

exigéncias educacionais.

3.1 - OBSERVACAO DAS AULAS

As observagdes aconteceram no periodo matutino, em uma turma de 3° ano do ensino
fundamental, exclusiva de alunas surdas, dos dias 20/03/13 a 29/04/13. Uma Unica professora
ministra todas as disciplinas e com a devida qualificagdo mantém comunicacdo em Libras,
conforme mencionado no item 1.2.1 por Sant’ana (2005), sobre a importancia da
instrumentalizacdo dos professores no atendimento as peculiaridades dos alunos.

A turma possui duas alunas, que além da surdez apresentam outros
comprometimentos. Chamaremos as discentes de Ingrid e Luana e a docente de Edna, no
intuito de preservar suas verdadeiras identidades.

A aluna Ingrid tem atualmente 14 (quatorze) anos de idade, devido a complicacoes
enfrentadas por sua progenitora tanto na gestacdo quanto no parto (corddo umbilical envolto
no pescogo), a menina nasceu com a salde bastante comprometida. Sendo diagnosticada
como surda severa, avancando mais tarde para surdez profunda’, sofreu hipotonia
muscular® levando-a a utilizar cadeira de rodas, seus pés sdo planos, sofreu paralisia cerebral
gerando atraso cognitivo, s6 adquiriu controle dos esfincteres* aos seis anos de idade. Ja nos

primeiros anos de vida foi diagnosticada com Sindrome de Boucher-Neuhauser®.

! Grau de deficiéncia auditiva, com perda de 70 a 90 dB.

12 Grau de perda auditiva acima de 91 dB.

13 Baixa do tonus muscular, causando redugéo da forca muscular.

4 pequenas estruturas musculares de formato anelar, que controla cavidades do corpo humano: uretral, anal,
estomacal, etc.

> Segundo Santos et al (2003, p. 193), “o quadro clinico pode incluir surdez neurosensorial, neuropatia,
deterioracdo cognitiva e degenerescéncia corioretiniana.”
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Sua coordenagdo motora vem sendo desenvolvida. Ingrid se mostra parcialmente
dependente nas atividades dirias, é bastante vaidosa, carismatica e comunicativa, tem espirito
de lideranca e 6timo entendimento do mundo.

Ingrid encontra-se em processo de alfabetizacdo, necessita de atendimento
individualizado com constante suporte da professora e de material concreto, por ndo conseguir
abstrair as informac6es. A aluna escreve seu nome completo em letra cursiva, reconhece e
escreve vogais e consoantes, conhece o alfabeto e varias palavras contextualizadas em Libras,
forma pequenas frases com apoio de material didatico adaptado, conhece as cores primarias e
algumas secundarias. A menina reconhece os numerais até 99 (noventa e nove), resolve
operacgdes simples de adicdo e subtracdo sempre com o auxilio de material concreto. A
estudante também |é algumas palavras em portugués e compreende seu significado, produz
pequenas frases e as interpreta em sua lingua materna. Reconhece comandos como: rapido,
devagar, longe, perto, em cima, embaixo, igual, diferente. Possui nogdo de localizagdo da
escola, de sua casa, orientacdo espacial e datas comemorativas.

Ingrid tem vocabulario restrito, porém desenvolveu capacidade de compreensdo do
contexto em que esta inserida, demonstrando interesse pela escola e ao convivio social. E uma
aluna assidua, gosta de navegar na internet, assim como de jogos com material concreto:
quebra cabeca, memdria. Ela colore desenhos com precisdo, sem ultrapassar margens. Ingrid
apresentou avangos significativos no que se refere a aquisicdo de vocabulario durante o tempo
de pesquisa, a expectativa é que na passagem para 0 4° ano seja encaminhada para uma turma
inclusiva.

A aluna Luana, por sua vez, possui atualmente 12 (doze) anos de idade, nasceu de
parto prematuro aos oito meses de gestacdo, sua progenitora apresentou hipertensao e anemia
durante a gravidez. Em seu nascimento, Luana recebeu diagnoéstico de Citomegalovirose'®
congénita, com perda auditiva bilateral, sensorial profunda, deficiéncia intelectual, paralisia
cerebral, baixa visdo e anemia. Na infancia, a estudante apresentou crises convulsivas, andou
aos dois anos e quatro meses, falou aos trés anos e adquiriu controle dos esfincteres aos dois
anos de idade.

Luana é uma crianca parcialmente independente nas atividades diérias. E calma e

ddcil, realiza suas atividades com certa lentiddo, apresenta pouco desenvolvimento de

18 Segundo Varella (2003), “o Citomegalovirus pertence a familia do herpesvirus [...} as manifestacdes clinicas
da infecgdo pelo CMV variam de uma pessoa para outra e vao desde discreto mal-estar e febre baixa até doencas
graves que comprometem o aparelho digestivo, sistema nervoso central e retina [...] o citomegalovirus nunca
abandona o organismo da pessoa infectada.”
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coordenacdo motora fina, tem enorme dificuldade para escrever, utiliza-se de caixa alta. Sem
apoio visual, a aluna escreve apenas seu primeiro nome, demonstra imaturidade de
compreensdo e de abstracdo, necessitando de apoio individualizado oferecido pela professora
e de material didatico concreto.

A estudante Luana est& em processo de aquisicao da lingua materna e de alfabetizacao,
identifica apenas cores primarias, conhece todo o alfabeto manual, reconhece os numerais até
50 (cinquenta), resolve operagdes simples de adicdo e subtracdo sempre com o auxilio de
material concreto. Seu vocabulario é restrito, gosta de jogos interativos de facil compreensao,
foi percebida melhora em sua comunicagdo durante o periodo analisado, porém segundo a
professora Edna, a aluna ndo tera condicdes de seguir para o 4° ano.

A professora Edna demonstrou respeito as limitagdes das alunas, suas aulas eram
notoriamente planejadas com base em suas necessidades educacionais, assim como
mencionado no item 1.3 por Farias e Maia (2007), sdo necessarias modificacbes nas escolas a
fim de atender a todas as criancas, independente de suas condi¢des. Como ndo ha um padréo
educacional e sendo as necessidades dos alunos distintas, atencdo precisa ser dada ao
planejamento das atividades. Quando uma das alunas faltava a aula, a professora logo entrava
em contato com mé&e para saber o motivo. A docente é bastante expressiva, tem excelente
interacdo com as alunas, sempre empenhada, todas as atividades propostas, como: construcéo
de palavras, identificacdo silabica e de letras, calculos matematicos, tudo sem excecdo teve
suporte de material visual, boa parte produzido pela prépria professora. Os jogos propostos
tinham sempre objetivos de estimular a atencdo, memaria e coordenacdo motora fina.

Edna teve a preocupacédo de identificar os objetos da sala de aula (cf. anexo 1), com o
sinal em Libras e seu correspondente em portugués como nos exemplos: porta, mesa,
cadeiras, janelas, lixo, lousa, livros armarios, lampada. No inicio do ano com a ajuda da
professora as alunas pintaram uma parede da sala de aula, a docente salienta o interesse em
tornar o ambiente escolar acolhedor. Cada aluna possui também uma caixa colorida e
identificada com seu sinal e nome, onde s&o guardados seus materiais que permanecem na
escola.

As aulas da professora Edna eram sempre iniciadas com um cordial bom dia, em
seguida era apresentado o calendario, marcando cada dia com um “x”, no intuito de
estabelecer rotina e situar as alunas quanto a passagem do tempo, era observado também a
questdo climatica, se chovia, se fazia sol, se ventava, sendo tudo registrado no caderno.
Procurando trabalhar a aquisicdo de segunda lingua das alunas, as segundas-feiras a

professora sempre propunha o desenvolvimento de “texto vivéncia”, onde era escrita uma
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frase sucinta de algo que houvesse acontecido no final de semana das discentes, um passeio, a
ida & igreja, uma visita a casa da avo. Essa frase era registrada num caderno meia pauta, sendo
esses acontecimentos ilustrados e coloridos ao lado do pequeno texto, conforme mencionado
no item 1.2.2 por Quadros (1997), a independéncia proporcionada pela leitura e escrita
atribuem grande valor social ao registro, para pessoas surdas esse valor é ainda maior.

Foram trabalhadas atividades da vida diéria, visando desenvolver a autonomia das
alunas. Nas sextas-feiras, Edna sempre propunha a producdo de uma receita, para estudar as
frutas, por exemplo, foi feita uma salada de frutas. A lista de ingredientes e 0 modo de
preparo foram registrados no quadro, a medida em que as alunas sinalizavam quais fariam
parte da receita. Em seguida, todas foram a um supermercado préximo, cada fruta era
selecionada e o sinal era reproduzido, de volta a escola a salada foi preparada e saboreada.

Ao trabalhar o tema “preservacdo da natureza”, Edna propés plantarem duas mudas de
plantas, batizando-as de Ingrid e Luana. A professora explicou as alunas que assim como as
pessoas, as plantas também precisam de alimentos para crescer, sendo nesse caso: 0 adubo, a
agua e o sol, assim precisariam rega-las todas as manhas.

Segundo Eliana, Lucia e Livia, professoras que compBem a sala de recursos, a
proposta € de trabalhar a psicomotricidade das alunas por meio de estimulacéo oral, escrita e
ritmica, buscando desenvolver suas potencialidades através de atividades ludicas. O trabalho
realizado pela sala de recursos deve reforcar/complementar os desenvolvidos na sala de aula,
um precisa ser a extensdo do outro, tornando indispensavel uma constante comunicacao entre
as professoras, a fim de detectar as necessidades das alunas. Durante o periodo da pesquisa
ndo foi presenciada nenhuma tentativa de estimulagdo oral nas alunas observadas,
provavelmente por compreenderem que essa medida é desnecessaria, ja que surdos possuem
sua lingua, conforme mencionado no item 1.1 por Strobel (2009), a lingua de sinais representa
um dos principais aspectos da identidade surda.

Para a estimulacdo da escrita, as alunas fizeram uso de jogos com material adaptado,
onde Eliana mostrava uma a uma, imagens de frutas a fim de que identificassem as letras que
as compdem. Em seguida, foi solicitado que fizessem a datilologia'’ e o sinal correspondente
a cada fruta. As alunas sentiram dificuldades e foram auxiliadas, a professora falava
pausadamente para que fizessem leitura labial*®. Dando continuidade e procurando reforcar a

primeira atividade, foi proposto um jogo da memoria com as imagens das frutas vistas

7 Datilologia é um recurso utilizado por usuérios de lingua de sinais para soletrar manualmente as palavras.
18 Leitura labial é, segundo Perlin & Strobel (2006, p. 14), “o treino para a identificacdo da palavra falada
através da decodificacdo dos movimentos orais do emissor.”
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anteriormente.

O horério de atendimento na sala de recursos de Ingrid e Luana coincide com o
horério do lanche e como as alunas se alimentam vagarosamente, 0 tempo desse importante
auxilio acaba sendo reduzido.

No intuito de trabalhar a estimulacdo ritmica, a professora Livia realizou uma
atividade onde as alunas deveriam ao mesmo momento que ela, bater pequenos tambores.
Livia prosseguiu utilizando a brincadeira: “Escravos de J6”, onde as integrantes foram
posicionadas em circulo, passando simultaneamente os objetos a colega ao lado.

Para trabalhar o lado ludico das alunas, Lucia contou em Libras a historia de “Jodo e o
pé de Feijdo, utilizando um material fabricado manualmente pela equipe da sala de recursos.
Trata-se de avental em feltro onde os personagens sdo presos por um velcro, entrando e
saindo de cena conforme o desenlace da histéria, as alunas, por sua vez, demonstraram
contentamento.

Foi observado nesta sala de recursos um riquissimo acervo de materiais didaticos
adaptados para alunos surdos, alguns recebidos da Secretaria de Educacao do Distrito Federal,
entretanto a maior parte foram fabricados manualmente pelas préprias professoras. No item
3.3, veremos mais explicacdes sobre esses materiais que foram fotografados (cf. anexos), com
a devida autorizacédo da escola.

3.2- ANALISE DOS QUESTIONARIOS

As questBes contidas no questionario (cf. apéndice) tém por objetivo verificar se o0s
materiais didaticos recebidos da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal sdo suficientes na
educacdo dos surdos, também investigar se 0s professores estdo produzindo seus proprios
materiais didaticos e avaliacGes adequadas as especificidades desses alunos e verificar qual a
preparacdo que 0s docentes possuem para exercerem esse trabalho junto aos surdos. O
questionario € constituido de questbes abertas e questdes fechadas. Segundo Junior, et al,
(2005, p. 218):

em termos gerais, dois tipos de perguntas sdo usadas em questionarios: perguntas
abertas e perguntas fechadas. Em um pergunta fechada, o respondente pode escolher
entre um numero determinado de respostas. Uma pergunta aberta ndo restringe o
respondente, que € livre para usar suas proprias palavras.

As tabelas abaixo apresentam os indices'® gerados apés as analises das respostas

19 indices encontrados por meio de calculos mateméticos, com aplicacdo de regra de trés simples.
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das questbes fechadas do questionario, sendo as mesmas agrupadas em quatro grupos: grupo 1
- recursos materiais e espaco fisico escolar (questdes 1, 2 e 10), grupo 2 - apoio humano e
pedagdgico (questdes 3, 4 e 5), grupo 3 — comunicagao e convivéncia (questdes 8 e 9) e grupo

4 - conhecimento e divulgacdo da Libras (questdes 6 e 7).

Tabela 1. Valores de frequéncia relativa segundo os recursos materiais e espago fisico escolar

Recursos materiais/ Né&o se Aplica-se Aplica-se Aplica-se Aplica-se

Espago Fisico aplica pouco moderadamente  muito totalmente

Os recursos materiais que
a escola dispbe sdo
suficientes para 0
atendimento aos alunos
surdos?

0% 16,7% 33,3% 50,0% 0%

Além dos recursos ja
existentes, vocé alguma
vez buscou elaborar seus
préprios  materiais no
ensino dos alunos surdos?

0% 0% 0% 50,0% 50,0%

Quanto ao espago fisico
(secretaria, direcéo,
banheiros, biblioteca,
cantina, sala de video,
salas de aulas, etc,.)
possuem orienta¢do visual
ou em Libras?

0% 33,3% 50,0% 16,7% 0%

Fonte: Questionario aplicado a pedagogas da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal

Das professoras questionadas, 50% consideram os recursos disponiveis na escola
como suficientes no ensino de alunos surdos, fato que nos felicita e nos mostra que acdes,
estdo sendo tomadas na busca de uma real incluséo de alunos surdos, trazendo novas formas
de ensinar e de aprender.

Entretanto, é importante salientar que parte desses recursos materiais sdo produzidos
dentro da propria escola, por professoras. Conforme nos confirmam as respostas da segunda
interrogativa com freqliéncia de 50% para aplica-se muito e 50% para aplica-se totalmente.
Conforme citado item 1.4 pelo Parecer CNE/CEB 17 (2001), os sistemas de ensino devem
assegurar curriculos, métodos e recursos especificos as necessidades dos educandos. Para
Gonzaga (2012, p. 35), “providenciar a aquisi¢do ou confec¢do desses materiais, portanto, ¢
uma maneira de a escola proporcionar uma melhoria no atendimento e promover processos de

aprendizagem em igualdade de condigdes.”
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No que se refere a orientacdo visual do espaco fisico da escola, parte das informantes
50% responderam que é ainda moderada, mostrando-se necessario se desenvolver recursos
pensados nas especificidades dos alunos surdos. Segundo Quadros (2003, p. 102), “a
experiéncia visual, muitas vezes, relegada a um segundo ou terceiro plano, deve passar a ser 0

centro das atengdes, pois ela € a base do pensamento e da linguagem dos surdos.”

Tabela 2. Valores de frequéncia relativa segundo o apoio humano e pedagégico

Apoio humano/ Né&o se Aplica-se Aplica-se Aplica-se Aplica-se

Pedagdgico aplica pouco moderadamente  muito totalmente

Vocé percebe interagdo

entre 0s membros da

equipe  escolar  no 0% 16,7% 50,0% 33,3% 0%
processo de ensino aos

alunos surdos?

Existe apoio humano

(auxiliares, intérpretes de

Libras, psicélogo, 0%

fonoaudidlogo) para os ° 0% 66,7% 33,3% 0%

alunos surdos na escola?

O apoio pedagdgico que

vem  recebendo  dos

demais membros da

equipe  escolar & 0% 33,3% 66,7% 0% 0%
suficiente, garante a

aprendizagem dos alunos

surdos?

Fonte: Questionario aplicado a pedagogas da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal

A interacdo entre os membros da equipe escolar no ensino de surdos foi classificada
por 50% das professoras como moderada. Essa é uma consideracdo que tende a trazer
resultados negativos, sendo necessario motivar a mudanca de atitude da equipe escolar, ja que
sua funcdo é viabilizar um ensino de qualidade para esses alunos que por longa data foram
excluidos. Conforme citado item 1.3 por Stainback (2006), o trabalho em equipe com
cooperacdo entre 0os membros da comunidade escolar é uma ferramenta positiva no
enfrentamento do curriculo.

Com relagdo ao apoio humano, 66,7% das colaboradoras atribuiram como moderado.
Isso porque a escola ndo dispde de apoio psicolédgico e fonoaudidlogo. Vérias professoras tém
conhecimento em Libras, entretanto a escola conta com apenas duas intérpretes, uma em cada

turno.
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Quanto ao apoio recebido pelos demais membros da escola, 66,7% classificaram como
moderado, sendo possivel perceber durante a pesquisa falta de entrosamento entre as
professoras da sala de recursos e das salas exclusivas, fato que prejudica diretamente a
aprendizagem das alunas surdas. Foram presenciados alguns relatos de insatisfacdo por parte
das professoras das salas exclusivas, quanto a coordenarem sozinhas, mesmo a escola
dispondo de outras profissionais com qualificacdo na area, e quanto a monopolizacdo de
materiais que se compartilhados trariam maiores beneficios as alunas surdas. Segundo
Stainback, (2006, p. 10), “ambos, alunos e professores precisam de apoio que possa lhes
ajudar a realizar suas atividades didrias com sucesso. Frequentemente, professores e alunos se

sentem sozinhos e frustrados quando ndo sabem onde procurar ajuda.”

Tabela 3. Valores de frequéncia relativa segundo a comunicagéo e convivéncia

Comunicacéo/ Né&o se Aplica-se  Aplica-se Aplica-se Aplica-se
Convivéncia aplica pouco moderadamente  muito totalmente
Existe comunicacdo e 0% 0% 33,3% 66,7% 0%

cooperacdo dos alunos
ouvintes para com 0s
alunos surdos?

Vocé tem boa
convivéncia com  0s 0% 0% 0% 50,0% 50,0%
alunos surdos?

Fonte: Questionario aplicado a pedagogas da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal

Em relacdo a comunicacdo e cooperacao entre alunos ouvintes e surdos, 66,7% das
colaboradoras julgaram essa experiéncia como positiva para ambos, ja que conviver com as
diferencas é algo enriquecedor. Conforme citado no item 1.1 por Eizirik (2008), a diferenca é
uma oportunidade de crescimento, de transpor fronteiras e vivenciar novas experiéncias.

No que se refere a convivéncia entre professoras e alunas surdas, 50% julgou a
interrogativa como muito aplicada e 50% atribuiu aplicacdo total. Foi percebido durante a
pesquisa que existe uma verdadeira amizade entre as alunas surdas observadas e Edna,
professora da sala exclusiva. As estudantes sempre cuidadosas, quando a docente sentia
algum mal estar ou por algum motivo estava triste, elas logo percebiam, oferecendo ajuda.
Edna se mostrou uma verdadeira incentivadora, lutando dentro e fora da escola para que 0s
direitos das alunas sejam respeitados. Quanto a convivéncia com as professoras da sala de

recursos Eliana, Lucia e Livia, essa se mostrou estritamente profissional. Segundo Rios (2011,
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p. 54), “o reconhecimento da existéncia dos outros, na atencéo e no acolhimento que damos a

eles, proporciona alegria e estimula agdes positivas.”

Tabela 4. Valores de frequéncia relativa segundo conhecimento e divulgacéo da Libras

Conhecimento / Né&o se Aplica-se  Aplica-se Aplica-se muito  Aplica-se

Divulgacdo da Libras aplica pouco moderadamente totalmente

Os membros da _escola 0% 16,7% 66,7% 16,7% 0%
possuem conhecimento

em Libras?

A escola oferece alguma

atividade de divulgacéo

da Libras, da -cultura 33.3% 50,0% 16,7% 0%
surda que melhore a 0%

comunicagdo entre 0S

alunos surdos e

ouvintes?

Fonte: Questionario aplicado a pedagogas da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal

Quando questionadas sobre o conhecimento em Libras pelos membros da escola,
66,7% das colaboradoras responderam como moderada. Infelizmente o dominio da lingua de
sinais ndo € uma unanimidade entre os componentes da equipe escolar observada. Foi
presenciada uma cena em que a aluna surda tentou comunicagdo Sem SuCesso com uma
servidora da cantina, 0 mesmo ocorreu em contato com uma monitora, iSSO mesmo por se
tratar de uma escola intitulada inclusiva. Conforme citado no item 1.1 por Gesser (2009),
estudos tém demonstrado dificuldades na relagdo de surdos com a comunidade ouvinte e que
escolas tém seguido a uma tradicdo de negacdo do uso dos sinais.

Quanto a divulgacdo da Libras, 50% das professoras julgaram como moderada. Um
fato positivo é que a escola tem o habito de ensinar Libras para os alunos ouvintes, o que
favorece a comunicacdo entre eles. A escola precisa atender as necessidades de todos,
contemplando as diversas habilidades, ndo valorizando a homogeneidade e a competicéo.
Segundo Quadros (2003, p. 99), “a base de todo processo educacional é consolidado através
das interacdes sociais. A lingua passa a ser, entdo, o instrumento que traduz todas as relagdes
e intengdes do processo.”

Quanto a analise dos dados obtidos com as questBes abertas do questionario (cf.
apéndice), as duas primeiras foram respondidas no item 2.3 e as demais foram analisadas

individualmente, sendo as respostas transcritas conforme o original.
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Na questéo trés, que questiona sobre o0s cursos que possuem direcionados a elaboracédo
de materiais didaticos para surdos, das seis professoras interrogadas, quatro declararam
dispor, enquanto duas revelaram ndo possuir.

BARBARA: Sim. Disciplinas dentro do curso de especializaco.

ELIANA: Sim. Materiais adaptados para ANEE’s (Alunos com Necessidades Educacionais
Especiais).

LAURA: Sim. Confeccdo de materiais pedagogicos para alfabetizacdo de alunos do Ensino
Especial.

LUCIA: Tenho curso de material adaptado para ANEE s, que engloba deficiéncias em geral
inclusive surdez.

Entretanto, todas ja tiveram a necessidade de produzir seus proprios materiais.
Conforme mencionado no item 1.4 por Vilaca (2010), é uma competéncia do professor
dedicar-se na elaboracéo de materiais, devendo inclusive fazer parte de sua formagao.

A questdo quatro trata da atribuicdo de valor ao uso dos materiais didaticos na
aprendizagem do surdo.

BARBARA: O mais alto valor.

EDNA: E essencial para a aprendizagem do aluno surdo, ja que ele necessita de material
concreto bem mais que o aluno ouvinte, pois sua aprendizagem é bastante visual.

ELIANA: E de suma importancia, pois facilita a compreenséo de contetidos diversos.

LAURA: O material concreto é de suma importancia para a alfabetizacdo e para o
desenvolvimento cognitivo do aluno.

LIVIA: Muito importante.

LUCIA: E de suma importancia para o aluno, pois estes ajudam na aprendizagem como um
todo.

Houve unanimidade entre as docentes ao atribuir como essencial 0 uso desses
materiais. Uma vez que alunos surdos necessitam da concretude devido a sua dificuldade de
abstracdo, na compreensdo dos diversos contetdos. Outro ponto observado foi o fato de o
surdo ter agucada percepcao visual, sendo o material um facilitador em sua aprendizagem.

Ao serem indagadas na questdo cinco sobre quais materiais ja produziram para o
trabalho com seus alunos surdos, as respostas foram:

BARBARA: Textos adaptados e avaliacbes, jogos pedagogicos das areas de linguagem,
portugués escrito, matematica.

EDNA: Alfabeto em LIBRAS, numeros em LIBRAS, identificacdo de objetos em sala de aula
em LIBRAS/Portugués, atividades adaptadas para o surdo, cartao-conflito, quebra-cabecas...
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ELIANA: Jogos pedagdgicos como: jg. de memoria, cartdo conflito, domind, quebra-cabeca,
fichario com gravuras e palavras, etc.

LAURA: Muitos dentre outros como alfabeto em LIBRAS, dominds, cartdes, fichas, materiais
visuais, cartazes etc...

LIVIA: Domind, jogo da memdria, jogo de encaixe, outros.

LUCIA: Dominds, quebra-cabeca, jogos de encaixe.

Como é possivel perceber as possibilidades de producdo de materiais didaticos para
surdos sdo infinitas, ficando seu desenvolvimento a critério da inquietacdo educacional de
professores conscientes. Como mencionado no item 1.4 por Haydt (2006), desde os tempos
remotos, os mestres ja faziam uso de materiais que auxiliavam no ensino, como tabuas que
faziam o papel de lousa, materiais para o ensino de célculos, globos, dentre outros.

A questdo seis, indaga sobre a diferenca percebida no processo de
ensino/aprendizagem de alunos surdos com base na utilizagdo de materiais produzidos
observando suas especificidades, quando comparado aos materiais de ouvintes adaptados para
surdos. Eis as respostas das informantes:

BARBARA: Um material que utiliza LIBRAS é mais facilmente compreendido. Um material
adaptado requer maior esfor¢o do professor para levar o aluno a compreendé-lo.

EDNA: E l6gico que quando se trabalha com material especifico para surdo o aprendizado
do aluno é bem melhor, porém j& que se trata de uma escola inclusiva os alunos surdos
devem também utilizar materiais dos alunos ouvintes.

ELIANA: Né&o vejo muita diferenca, pois tanto os materiais especificos p/ surdos, como 0s
adaptados seréo selecionados de acordo com as especificidades do aluno.

LAURA: Com certeza materiais especificos para o surdo sdo melhores, porém depende muito
da diferenca pessoal de aluno para aluno. Em alguns casos os materiais adaptados também
nos ajuda no processo de ensino e aprendizagem.

LIVIA: Maior interesse e melhor aprendizado.

LUCIA: O material sendo especifico desperta maior interesse do aluno.

As professoras Barbara, Lucia, Edna e Laura julgam o material produzido
especificamente para surdos como mais satisfatérios, sendo facilmente compreendido por
esses alunos. Entretanto, Edna e Laura salientam que devido aos surdos estarem inseridos em
escolas inclusivas seja importante conhecerem e utilizarem materiais produzidos para
ouvintes e que esses em alguns casos podem ajudar no processo de ensino e aprendizagem.
Livia ndo foi clara em sua resposta, impossibilitando uma anélise e Eliana, por sua vez, diz

ndo ver muita diferenca, ja que em sua opinido, ambos seréo selecionados de acordo com as
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especificidades do aluno. Essa resposta nos remete preocupagdo, pois o professor precisa
sempre atentar-se que apesar da natureza singular entre as criangas, suas identidades e visdes
de mundo sdo distintas, por isso as adequacdes curriculares no desenvolvimento das
atividades sdo fundamentais. Como mencionado no item 1.4, o Portal das ajudas técnicas da
Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educacgdo e Cultura, traz reflexdes a serem
consideradas antes da confeccao de recursos pedagogicos adaptados.

No que diz respeito a utilizacdo de multimeios na educacdo de surdos, a questdo sete
trouxe as seguintes opinides:

BARBARA: Essencial. Ele precisa ter acesso ao Portugués escrito.

EDNA: O uso desses recursos é de muita importancia para o surdo, melhorou a sua
comunicacdo, deu-lhes mais autonomia, ajuda na ampliacdo do vocabulario, na interacéo
com outros surdos e ouvintes.

ELIANA: No que diz respeito ao desenvolvimento da aprendizagem, quanto mais
diversificados forem os recursos utilizados, melhor para o aluno.

LAURA: Uma utilizacdo riquissima e necessaria para a inclusdo e contextualizacdo da
insercdo do aluno e individuo surdo na sociedade como pessoa respeitada em suas
limitacdes.

LIVIA: Ajuda na comunicac&o e na construcio do aprendizado.

LUCIA: Tudo isso ajuda na comunicag&o e na aprendizagem do aluno.

Houve semelhancas entre as opinides das docentes, considerando os multimeios
essenciais, proporcionando autonomia, ampliando o vocabulario, facilitando a comunicacéo e
interacdo entre surdos. Significativos na construgédo de aprendizados de modos diversificados,
dando acesso ao portugués escrito e como uma ferramenta de incluséo do surdo. Conforme
mencionado no item 1.2.2 por Valentini (2009), as novas tecnologias de informacdo e
comunicacdo ampliam os campos, servindo de suporte também na educacao de alunos surdos.

A questdo oito disponibilizou espaco para relatos no que se refere a experiéncias com
materiais didaticos na educacdo de alunos surdos, cinco professoras responderam e uma
absteve- se.

BARBARA: Cada material deve ser elaborado respeitando as especificidades de cada aluno.
EDNA: a falta de material especifico para surdo é muito grande, dai a necessidade de que
facamos adaptacOes dos materiais existentes, porém o que mais necessitamos, essencial em
escola bilingle é a presenca de um professor de Libras surdo.

ELIANA: é importante conhecer bem o material pedagdgico previamente, principalmente os

jogos — regras e objetivos.



41

\

LAURA: deveria ter mais cursos voltados a confeccdo de materiais didaticos para o
processo ensino/aprendizagem de alunos surdos.

LIVIA: a orientacdo visual ou em Libras do espacgo fisico da escola sempre é feita com
materiais que se perderam, por isso este ano a gestora providenciara esta identificacdo em
material permanente.

Os relatos acima demonstram a realidade enfrentada pelas docentes na educacéo dos
alunos surdos e seus esforcos em estimular a aprendizagem dessas criangas. Certamente que
varios provimentos sao ainda necessarios, como a contratacdo de professores surdos, escassa
na rede publica de ensino, entretanto o empenho dessas professoras tem sido significativo na

escola observada.

3.3 - ANALISE DO MATERIAL DIDATICO

Durante a pesquisa foi possivel verificar véarias possibilidades de producdo de
materiais didaticos para a educacdo de alunos surdos (cf. anexo Il). A escolha de cada tipo de
material deve considerar o nivel de desenvolvimento linguistico do aluno, sua capacidade de
aquisicdo e compreensdo de vocabulario. No caso de alunos surdos, o sugerido é que 0
material forneca estimulos visuais, preferencialmente em material concreto. Conforme
mencionado no item 1.3 por Santos (2012), uma proposta de educacdo de surdos no ensino
fundamental Fase I, deve considerar a producdo de material didatico especifico.

A escola conta com um rico acervo de materiais produzidos com estratégias de
estimulacdo dos alunos surdos, grande parte fabricada em madeira (mdf), ou a partir de
recortes de jornais e revistas, papéis cartdo, cartolina e crepom, materiais emborrachados
(e.v.a), palitos de picolé, além de tecidos diversos, abaixo alguns deles:

O calendario com sinalizacdo visual em Libras foi utilizado na sala de recursos para
situar Ingrid e Luana quanto a passagem do tempo, estabelecendo rotina, através da
identificacdo dos dias em que devem ir a escola, a chegada do fim de semana, definindo o
hoje, o ontem, 0 amanha. Ja o calendéario climatico produzido em material emborrachado, tem
estimulado as alunas a identificarem como estda o clima, se chove, se faz sol ou se estd

nublado, ajudando-as se prepararem para ele.
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(cf. anexo 1)

Na sala de recursos a utilizacdo do espelho tem proporcionado consciéncia corporal e
autoconhecimento das alunas. As professoras utilizam jogos como, quebra cabeca, memoria,
domind, bingo, caixa surpresa, pois ajudam na estimulacdo e aquisicdo de vocabulario, sdo
adaptados as disciplinas curriculares, com a conciliacdo de imagens e cores. O jogo soletrando
produzido pelas docentes, através de recortes, tem ajudado as alunas na formacéao de palavras.
Assim como o trabalho da escrita através de texto vivéncia com base em acontecimentos do
final de semana da crianca, acompanhado da ilustracdo do evento € uma opc¢éo criativa que

vem sendo utilizado nesta escola na formacao de pequenas frases.

(cf. anexo 1) (cf. anexo 1)

Atividades artisticas como desenhar, colorir, cobrir gravuras colando bolinhas de papel
crepom, foram trabalhadas para o desenvolvimento da criatividade e coordenagdo motora de
Ingrid e Luana. Na construcgdo de frases utilizaram pequenos trechos de musicas infantis como
a do “indiozinho”, por exemplo, onde existem duas frases idénticas, estando uma inteira e a

outra separada por palavras, conforme ilustragdo abaixo.
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(cf. anexo I1) (cf. anexo 1)

As professoras contaram a Ingrid e Luana, pequenas histérias de modo sinalizado e
ludico, utilizaram dedoche (fantoche de dedo) e avental animado, onde o cenario e a posi¢do
dos personagens sdo modificados de acordo com o desenlace da histdria, opcdes criativas que
podem ser aproveitadas por outras docentes. O trabalho com a dancga, desenvolvido na escola
tem ajudado no desenvolvimento de ritmo das alunas, sendo a letra da musica sempre
significativa.

Exibir pequenos filmes infantis com legenda € uma alternativa interessante utilizada
pela professora Edna, que selecionava histérias compostos por cenas carregadas de
dramatizagdo e expressdes corporais. Ao final, a docente correlacionava as palavras do
portugués para Libras, buscando aumentar os vocabulérios das estudantes.

Na sala de recursos eram utilizadas imagens de produtos e recortes de revistas,
folhetos de supermercado e jornais para montar uma vendinha, simulando compra e venda,
ajuda nos calculos matematicos, assim como faziam uso de material dourado ou palitos de

picolé coloridos como apoio visual.

(cf. anexo 1)
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A professora Edna possui o habito de trabalhar com Ingrid e Luana, atividades que
envolvem higiene pessoal, importante na educagdo de surdos. Procurando colaborar com essa
tematica, a pesquisadora teve a oportunidade de desenvolver uma atividade, utilizando
material produzido na disciplina Surdez, Cultura Surda e Aprendizagem do curso de
especializacdo em Libras por Valéria Maria. Uma experiéncia valiosa, por perceber como o
material visual de fato facilita e desperta o entendimento das alunas surdas e o quanto é

valiosa a presenca de professores comprometidos e responsaveis.

(cf. anexo 1) (cf. anexo 1)

Ingrid e Luana em suas aulas de informatica, que acontecem no LIED, tém acesso a
jogos interativos desenvolvidos atraves de recursos tecnologicos, baseados em literaturas
infantis, reforcando os conteudos vistos em sala de aulas, mostrando-se bastante atrativas as
alunas. Conforme mencionado no item 1.4 por Vilaca (2011), o entendimento de materiais
didaticos digitais esta ligado aos fabricados e publicados através de tecnologias digitais.
Outros multimeios utilizados por Edna sdo as trocas de curtas mensagens com as alunas via
celular, e navegacfes em sites de relacionamentos na internet, onde mantém contato com
outros alunos surdos que ja estudaram na escola observada

A escola realizou um passeio a pontos turisticos e monumentos locais em
comemoracdo ao aniversario de Brasilia, oportunizando aos alunos visitarem o Museu e a
Biblioteca Nacional de Brasilia, a Terceira ponte e ao Parque da Cidade Sarah Kubitschek. A
pesquisadora péde acompanhar o passeio, percebendo o interesse das alunas surdas, em
conhecerem a historia da cidade onde moram.

A educagdo em seu processo evolutivo passou por transformacdes, atualmente a
utilizacdo dos materiais didaticos representa uma ferramenta pedagogica essencial no
desenvolvimento de ensino/aprendizagem de alunos surdos, assim como 0S recursos
tecnoldgicos aplicados a educagédo tém se mostrado atrativos, gerando mudancas nas maneiras

de lecionar.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pretensdo dessa pesquisa foi identificar quais materiais didaticos estdo sendo
utilizados na escolarizacdo de alunos surdos e quais os resultados gerados. Sendo possivel
perceber que apesar da ainda limitada variedade de materiais disponiveis no mercado a
producdo é uma constante entre os professores ao perceberem as necessidades educacionais
de seus alunos surdos.

Foi verificada na escola observada a qualificagdo profissional por parte das
colaboradoras que estdo envolvidas diretamente no ensino de criangas surdas, entretanto falta
preparacdo dos demais membros que compdem a equipe escolar, sendo necessarias medidas
urgentes, ja que uma escola inclusiva deve reconhecer as individualidades de seus alunos,
desenvolvendo préaticas pedagdgicas que mereca a todos.

O desenvolvimento linguistico de criancas surdas apresentard maior rendimento se
estimulado precocemente, através de jogos e atividades, com o acompanhamento de
profissionais qualificados e de pessoas com vinculo afetivo a crianca. O atraso do
desenvolvimento linguistico ocorre na maioria dos casos devido a falta de informacéo de pais
ouvintes, com a negacéo da surdez, falta de interesse na educacédo do filho, com proibicéo da
lingua de sinais e imposicdo da fala.

A aquisicdo da Libras como lingua materna de surdos vem sendo respeitada, conforme
legislacdo vigente, 0 mesmo se aplica a presenca de intérpretes de lingua de sinais, apesar do
namero reduzido. A necessidade de aquisicdo da modalidade escrita da segunda lingua se faz
necessaria uma vez que o surdo compartilha de uma segunda cultura, o que Ihe proporcionara
independéncia e acesso a informagdes da comunidade ouvinte em que convive.

A caréncia de professores surdos é outra realidade que atinge a todo meio educacional,
a presenca desses, oportunizaria a aquisicdo da Libras pelos alunos surdos, com maior
eficacia. Além da motivacao proporcionada por sua figura na questdo do auto-reconhecimento
como sujeito surdo e de sua cultura.

Educadores em geral, devem atribuir atencdo as adaptacfes curriculares, no
planejamento de suas atividades no ensino de alunos surdos, mostrando - se disponiveis para
cursos de especializacdo, pois a profissdo exige constantes reciclagens. Seus objetivos e
métodos devem abranger a cada um dos discentes com atencdo as suas peculiaridades.
Discutindo propostas com outros professores, coordenacdo, pais, ouvindo opinides,
analisando as criticas, procurando sempre direcionar suas aulas a serem motivadoras e

construtivas.
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O avango dos recursos tecnoldgicos tem influenciado positivamente no
desenvolvimento das aulas, aumentando o leque de possibilidades também na educacéo de
alunos surdos com a utilizacdo de novos multimeios.

Foi percebido durante as observacdes no ambiente escolar que o material didatico
adaptado as especificidades do surdo o ajuda a estruturar o pensamento, a concretude e 0s
estimulos visuais fornecidos pelo material permitem-no assimilar os conteddos com maior
naturalidade, evocando informagfes ja armazenadas em sua memoria. Dessa forma as
disciplinas devem ser desenvolvidas utilizando-se de estratégias baseadas em uma linha de
pensamento consistente, atrativa e l6gica para o sucesso da aprendizagem do surdo.

A educacéo possibilita a0 homem romper barreiras, apesar de sua limitacdo, pessoas
surdas sdo igualmente capazes de aprender. No passado, a concepc¢do de educacdo era para
sobrevivéncia, com o passar do tempo percebeu-se que representa também desenvolvimento
da vida social e intelectual. Todos nos, surdos ou ouvintes, somos frutos da educagdo que
adquirimos ao longo do tempo e sua pratica ultrapassa a escola.

Quanto a instituicdo pesquisada, esta parabenizada pelo trabalho realizado com alunos
surdos, pelas acbes de inclusdo e busca por qualidade de ensino desses estudantes. A
realizacdo dessa monografia mostra que a utilizacdo de materiais didaticos com respeito as
especificidades € indispensavel na educacdo de surdos. Pretendeu-se com a presente pesquisa

dar maior visibilidade a essa importante tematica, incentivando novos estudos.
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Titulo da Pesquisa: “O USO DE MATERIAIS DIDATICOS ADAPTADOS
COMO RECURSO PARA A APRENDIZAGEM DO SURDO NO ENSINO
FUNDAMENTAL: UM ESTUDO COM BASE NO CONTEXTO DE UMA ESCOLA

PUBLICA DO DISTRITO FEDERAL”

Responda a Tabela de acordo com a humeracéo:
0- N&o se aplica
1

2- Aplica-se moderadamente

Aplica-se pouco

3- Aplica-se muito
4

Aplica-se totalmente

1) Os recursos materiais que a escola dispde sdo suficientes para o
atendimento aos alunos surdos?

2) Além dos recursos ja existentes, vocé alguma vez buscou elaborar
seus préprios materiais no ensino dos alunos surdos?

3) Existe apoio humano (auxiliares, intérpretes de Libras, psicélogo,
fonoaudi6logo) para os alunos surdos na escola?

4) O apoio pedagdgico que vem recebendo dos demais membros da
equipe escolar € suficiente, garante a aprendizagem dos alunos
surdos?

5) Vocé percebe interacdo entre os membros da equipe escolar no
processo de ensino aos alunos surdos?

6) Os membros da escola possuem conhecimento em Libras?

SN

7) A escola oferece alguma atividade de divulgacdo da Libras, da
cultura surda que melhore a comunicagdo entre os alunos surdos e
ouvintes?

8) Existe comunicacdo e cooperacdo dos alunos ouvintes para com
0s alunos surdos?

9) Vocé tem boa convivéncia com os alunos surdos?

10) Quanto ao espaco fisico (secretaria, direcdo, banheiros,
biblioteca, cantina, sala de video, salas de aulas, etc,.) possuem
orientagéo visual ou em Libras?
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01) Ha quanto tempo leciona para alunos surdos?

02) Qual(is) curso(s) realizou para trabalhar com os alunos surdos?

03) Possui algum curso direcionado a elaboracdo de materiais didaticos especificos para a
educacéo de surdos? Qual(is)?

04) Qual valor atribui ao uso de materiais didaticos na aprendizagem do surdo?

05) Quais materiais didaticos ja produziu para o trabalho com seus alunos(as) surdos(as)?

06) Qual diferenca percebe no processo de ensino/aprendizagem de alunos surdos gquando
utiliza materiais produzidos com base em suas especificidades se comparado ao uso de
materiais de ouvintes adaptados para surdos?

07) Como julga a utilizacdo dos multimeios (livros, jornais, revistas, videos legendados,
mensagens de celulares, computadores, internet, etc ) na educacéo de surdos?

08) Espaco aberto para relatos, dicas e observacdes, no que se refere a materiais didaticos no
processo de ensino/aprendizagem de alunos surdos.



O uso de materiais didaticos adaptados como recurso para a aprendizagem do surdo no ensino
fundamental: um estudo com base no contexto de uma escola publica do Distrito Federal.

Pés - Graduanda: Marilia Gabriela da Silva (UC11200611)
Pés — Graduacéo lato sensu em Libras

Universidade Catolica de Brasilia (UCB) - Campos | - QS 07 Lote 01 EPCT — CEP 71.920-540
Taguatinga - DF

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa “O uso de materiais didaticos adaptados como
recurso para a aprendizagem do surdo no ensino fundamental: um estudo com base no contexto de
uma escola publica do Distrito Federal” desenvolvida pela pesquisadora Pés - Graduanda Marilia
Gabriela da Silva do Curso lato sensu em Libras da Universidade Catdlica de Brasilia sob orientagdo da
Profé, MSc. Layane Rodrigues de Lima Santos. Tal pesquisa visa incentivar a pesquisa, aumentando
esforgos no desenvolvimento de novos materiais e recursos que ampliem e qualifiguem as possibilidades
de aprendizagem dos alunos surdos.

Como metodologias de pesquisa serdo feitas observaces das aulas e coletas de questionarios e/ou
entrevistas. Sera esclarecida durante a pesquisa a natureza dos procedimentos, bem como sera assegurada
a privacidade quanto aos dados confidenciais. Entretanto, ressaltamos a possibilidade de recusa quanto a
responder determinada questdo proposta ou desistir de participar da pesquisa. Os resultados serdo
divulgados por meio da redagdo de uma monografia com data provavel de defesa em Junho de 2013, bem
como divulgacdo por meio de comunicagdes em congressos ou em artigos cientificos.

Os dados ficardo guardados com a prépria pesquisadora.

Contatos/Informacdes: Pesquisadora: Pds - Graduanda Marilia Gabriela da Silva (Matric.:UC11200611)
E-mail: gabigabolla@gmail.com
Orientadora: Profa. MSc. Layane Rodrigues de Lima Santos (Matricula: 9655)

E-mail: layanel@gmail.com

Pesquisadora: Marilia Gabriela da Silva DATA: [ [/

Assinatura do colaborador (a). DATA: [ [/
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ANEXO |

A - cadeira C - lampada

D - janela E - armério

F - lixo G - porta




H — armérios e livros

J - livro

| — numerais em Libras

L - lousa
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ANEXO 11

B — Calendarios climéticos

A- Calendério
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C — Quebra cabeca

D - Dominé
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E - Bingos

H - Soletrando

G — Cartdo conflito
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| —Texto vivéncia
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J — Musica Infantil

M — Livros

L — Avental animado

RANI]
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N — Materiais envolvendo numerais e caculos matematicos
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P — Atividade elaborada na disciplina de Surdez, Cultura Surda e Aprendizagem do curso de
especializacdo em Libras por Valéria Maria.

BACIA
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